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Resumo: Esta pesquisa propfe abordar o trajeto de um professor de misica e como principal
objeto de estudo a sua formacdo inicial e continuada. O principal objetivo desdobra-se em
investigar o processo de formacdo inicial e continuada a partir do seu (auto) trajeto. Nesta
discussdo os autores como LIMA (2019); JARDIM (2019); DEL-BEN (2003); PENNA (2007),
entre outros, trazem debates sobre a formagdo do professor de musica. A metodologia parte de
uma pesquisa bibliografica por meio de anélises descritivas em textos colaborativos em formagéo
do professor de musica. Conclui-se que o trajeto pessoal formou o professor de musica desta
pesquisa e, por sua vez, reflete sua carreira docente e atribui contribui¢es para pesquisas em sua
area especifica.
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Journeys in music: reflection on the initial and continuing education of a music teacher from
his (self) path

Abstract: This research proposes to approach the trajectory of a music teacher and as his main
object of study his initial and continuing education. The main objective unfolds in investigating
the process of initial and continued formation from its (self) path. In this discussion the authors as
LIMA (2019); GARDEN (2019); DEL-BEN (2003); PENNA (2007), among others, bring debates
about the formation of the music teacher. The methodology starts from a bibliographic research
through descriptive analyzes in collaborative texts in formation of the music teacher. It is
concluded that the personal trajectory formed the music teacher of this research and, in turn,
reflects his teaching career and attributes contributions to research in his specific area.
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1. Introducéo

“Vou te contar os olhos ja ndo podem ver
Coisas que s6 o coracao pode entender
Fundamental € mesmo o amor

E impossivel ser feliz sozinho”

(Anténio Carlos Jobim)

O presente estudo parte da ideia de percurso do (eu) professor de musica, antes
aluno, atualmente professor-pesquisador-musico. Esse trajeto faz associacdo a propria

formacdo em mausica e resulta em reflexdes que colaboram para o estudo. A formacdo do
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professor de musica esta ligada ao seu processo de atuacdo e de seu envolvimento com a arte,
seja tocando seu instrumento, cantando ou lecionando em sala de aula.

O “fazer musica” ou o “pensar em musica” depende muito de como este
profissional estd direcionando seu olhar para a sociedade a sua volta. A partir da musica de
Tom Jobim que revela um segredo além do olhar, mas que sé o coracdo pode entender remete
ao (auto) trajeto 'descoberto e percebido como préprio objeto de estudo. Esse olhar desvenda
o “fundamental” no processo formativo do professor de musica apontando a formagao inicial
e a formacéo continuada.

O percurso aqui detalhado parte da observacdo do professor-pesquisador no
ambito do ambiente académico. Tal reflexdo impulsiona a compreender seu trajeto musical
enquanto musico, como sua formacao inicial e continuada como professor e pesquisador. Esse
fluxo de conhecimento colabora para um possivel dialogo entre o: (eu) professor, (eu)
pesquisador e (eu) musico direcionados para formacao inicial e formacdo continuada.

O proprio contexto social, as vivéncias, as reflexdes, o processo criativo e outras
possibilidades que a musica permite realizar sdo fundamentais para a construcdo do saber
musical. “Observa-se que a sociedade atual tem urgéncia em produzir bons professores, dai 0
interesse das politicas publicas nos cursos de formacdo e capacitacdo de docentes” (LIMA,
2019, p.130).

Essa urgéncia da sociedade em produzir “bons professores” ndo é por acaso,
observa-se as suas raizes e a propria trajetoria do professor de musica - 0 seu comeco.
Pensasse que todo manifesto artistico ou oratorio em publico que exprima conhecimento
musical por parte deste professor, vem de suas experimentagdes, tempos de dedicacdo em
estudo, ensaios, e a propria pesquisa académica.

A formacdo do professor ndo se esgota apenas no dominio da linguagem musical,
sendo indispensavel uma perspectiva pedagdgica que o prepare para compreender

especificidade de cada contexto educativo e Ihe dé recursos para a sua atuagdo
docente e para a construcdo de alternativas metodoldgicas (PENNA, 2007, p. 53).

Torna-se relevante discorrer que ‘“nos processos de ensino/aprendizagem, a
aquisicdo de conhecimento ndo se processa automaticamente. Entre uma atividade e outra
existem hiatos de grande complexidade, intersubjetividade e instabilidade” (LIMA, 2019 p.
130). Esse discurso viabiliza o processo de aprendizagem, as etapas, as inquietacfes e
principalmente os erros cometidos neste trajeto transformando-se em reflexdes para sua

propria area de atuacdo, seja ela a musica ou areas afins.
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Toda essa contribuicdo fez-se a construgdo do professor de mdsica, ndo apenas

instrumentista ou cantor, mas sua aproximagdo com a sociedade e a caréncia de um ensino

mais aprofundado exigiu deste sujeito possibilidades de agregar a masica a outras formas de

desenvolvé-la. Esse debate revela o seguinte posicionamento:

Varios estudos apontam que, mesmo havendo, atualmente no Brasil, a subdiviséo
das habilitacfes profissionais nos cursos superiores de musica em Bacharelado e
Licenciatura, a atividade profissional predominante exercida pelos alunos e egressos
dos cursos de MUsica esta ligada as atividades de ensino, quer sejam em ambientes
de escolarizacdo formais ou ndo formais, instituicdes de formacdo especializada ou
geral, espacos para praticas musicais que envolvem desde o ensino especifico até as
acOes sociais mediadas pela muisica (JARDIM, 2019, p.35).

Em detrimento a este discurso, Del-Ben (2003, p.31) indica que “Para ensinar
masica, portanto, ndo é suficiente somente saber musica ou somente saber ensinar.
Conhecimentos pedagdgicos e musicoldgicos sdo igualmente necessarios, ndo sendo possivel
priorizar um em detrimento do outro”.

Dessa forma, o ensino esta vinculado ao processo de aprendizagem do aluno de
masica, que posteriormente, mediante seus aprofundamentos entre na carreira de professor.
Penna (2007, p. 51) afirma que, “nesse contexto, costumamos ‘ensinar como fomos
ensinados’, sem maiores questionamentos, ¢ desta forma reproduzimos: a) um modelo de
musica — a musica erudita, notada; b) um modelo de fazer musical; ¢) um modelo de ensino”.

Considerando a ideia que tais modelos mencionados anteriormente estéo ligados a
pratica deste professor, ndo podem ser vistos como modelos padrdes, todavia, séo bastantes
restritos comparados a presenca da musica em diversos segmentos da sociedade. Sem duvida,
para ensinar musica requer dos profissionais habilidades, experiéncias e estratégias para
conducdo do ensino.

Tanto o curso de licenciatura em masica ou bacharelado em mdsica, atualmente
requer do professor sua formacao pedagogica. “Mesmo em regides onde ha a licenciatura
como opc¢do, muitas vezes bacharéis, ou mesmo musicos com as mais variadas formacdes,
atuam como educadores musicais” (Penna, 2007, p. 51). A atividade predominante em ambos
0S CUrsos € 0 ensino, ou seja, para ensinar, ndo basta tocar?

Essa discussdo exprime a seguinte reflexdo: todo musico € professor? Ou todo
professor de mdsica é musico? Esse viés da licenciatura (Ensino de musica em escolas de

educacdo basica) e Bacharelado (Pratica do Instrumento ou canto) por meio da linguagem
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musical que atravessa os dois cursos é pertinente revogar até que ponto as dois cursos serao

contribuintes para sociedade? Nesse sentindo, chegamos nesta afirmacao:
Quem toca — tendo se formado pelo modelo tradicional de ensino — provavelmente
vai ensinar como foi ensinado, o que pode funcionar bem em uma escola
especializada, mas ndo em uma sala de educacdo basica, com seus desafios proprios:
Como lidar com condicBes de trabalho tdo diversas daquelas da escola de musica,
com seu piano, quadro pautado e poucos alunos por turma? Como lidar com
diferentes vivéncias musicais e, por conseguinte, com as distintas musicas que 0s

alunos podem levar para a sala de aula? Como lidar com as diferentes expectativas
com relacgdo a aula de masica? (PENNA, 2007, p.51-52).

A partir deste amplo debate sobre formacao do professor de mdsica, perpassando
pela area da prépria licenciatura, bacharelado e outras possibilidades que a masica permite
oferecer, este estudo tem por objetivo investigar o processo do (eu) professor de musica a
partir do que denomino de (auto) trajeto pata compreensdo da formacéo inicial e continuada

na area da educacao musical.

2. Trajeto-percurso do (eu) Professor de Musica

“Por tanto amor, por tanta emog¢do

A vida me fez assim

Doce ou atroz, manso ou feroz

Eu, cacador de mim”

(Sergio Magréo e Luiz Carlos)

A trajetéria de vida e demais experiéncias em determinadas areas do

conhecimento traz consigo um percurso que resulta em comportamentos, ensinamentos e até

mesmo estudos para colaborarem com pesquisas cientifica, como no caso da mdusica. O

trajeto-percurso? neste estudo remete a pratica de um aluno de musica que posteriormente

tornou-se professor de musica, a partir desta percepcdo observaram-se alguns apontamentos,

como a propria formacgdo de um musico-professor.

O (eu) professor de musica direciona ao processo de criagdo como mdasico,

reflexBes da pratica como educador e das vivéncias. Anténio Novoa (1995) lembra-me que é

impossivel separar o eu profissional do eu pessoal “eis-nos de novo face a pessoa e ao
profissional, ao ser e ao ensinar” (NOVOA, 1995, p.17).

Este olhar por meio da trajetoria-percurso faz um dialogo com a propria formacéo

académica em transito de um professor-pesquisador-musico. Ser professor de musica néo

condiz apenas ao ensinamento de sala de aula — tanto da escola publica de educagéo basica ou
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escola especializada - mas de todo seu envolvimento com outras possibilidades de ensino em
fazer e pensar musica.

Com a colaboracédo do prdprio percurso, 0 objeto de estudo ficou acessivel de ser
observado, pois 0 Trajeto-percurso construido trouxe reflexdes do processo de si mesmo
como professor atuante, como pesquisador atuante e até mesmo musico atuante. Dai a
conexdo em perceber que me tornei “Cagador de mim”. A pesquisa encontrou seu lugar no
trajeto-percurso do proprio pesquisador.

Neste debate, e a partir de estudos resultantes da pesquisa académica, percebe-se
uma discussdo colaborativa em torno da formacéo inicial e continuada do professor de
masica. Até entdo, discorrer sobre formagdo do professor, pensasse no professor de todas as
areas, sendo assim, estudos da propria educacdo apontam (Ndvoa, 1995; Pacheco, 1995;
Sacristan e Pérez Gomes, 1998, Garcia, 1999; e Tardif e Lessard, 2005) como alguns dos
autores que debatem o conceito de formacao de professores.

Para este estudo o percurso sera direcionado a formagdo do professor de musica
pensando sua formacdo de maneira diferenciada dos demais professores de outras areas, pois
cada professor constrdi seu percurso profissional. Talvez este estudo ndo seja a realidade de
diversos outros professores de musica.

Essa percepcédo parte do pressuposto que o professor de masica teve sua iniciacao
em algum instrumento musical ou canto, e posteriormente visualizou possibilidades de inserir
a musica em seu contexto social. Neste debate, pode-se perceber que,

O mdsico, cantor ou instrumentista, ndo recebe, apenas, uma instrucdo para se
capacitar no dominio de seu instrumento, mas também desenvolve, durante o
processo de sua formacdo, competéncias, técnicas e treinamentos que séo condigdes
essenciais para sua realizacdo. Por essa razéo, se ndo for o Unico capaz, certamente,
0 instrumentista serd o mais indicado para ensinar o seu instrumento. Contudo,
existe uma distancia entre saber fazer e ser capaz de transmitir o seu conhecimento,

visto que entre tocar e lecionar, o profissional mobiliza diferentes habilidades
(JARDIM, 2019, p. 35).

Nessa conexdo entre o pensar musica e fazer musica pode-se refletir o trajeto-
percurso de um professor de musica e a partir da escrita entender o processo de formacao
inicial e continuada. Nesse momento, o percurso comega com a descri¢do dessa formacéo que
construiu esse professor de musica. Sua historia de vida perpassa por varios momentos que

colaboraram com essa identidade musical.



|

mern XXX Congresso da Associagdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagdo em Musica — Manaus — 2020

3. Dialogando sobre (auto) trajeto do Professor de Musica

“Ai eu vou misturar Miami com Copacabana
Chicletes eu misturo com banana
E 0 meu samba vai ficar assim”.

(Almira Castilho e Waldeck Arthur De Macedo)

Antes de argumentar informacGes desta secdo, entende-se que a prépria
observagdo de si mesmo (memorial formativo) em fungdo da pesquisa em transito colabora
para 0 melhor entendimento sobre formacéo do professor de musica. Desta maneira se inicia
nesta secao uma reflexao sobre teoria e pesquisa.

A propria percepcdo de si mesmo constroi a formacdo do (eu) professor
entrelacado com a pesquisa em andamento. Este olhar parte de um fendmeno em volta para
justamente explicar um fator existente e progressivo no ensino-aprendizagem que € a
formacéo inicial e continuada do professor de musica. Sendo assim,

A relagdo entre teoria e pesquisa € complexa e muitas das vezes dificil, mas deve ser
pensada principalmente como um terreno fértil e de permanente didlogo. Teoria e
pesquisa sdo dois termos da produgdo do conhecimento que se retroalimentam. Esse
€ 0 primeiro parametro de que devemos partir ao formular nossas pesquisas. Muitos
de nossos problemas de pesquisa surgem da combinagdo da leitura de um autor com
a observacéao de algum fendmeno a nossa volta (ABREU, 2005, p. 29).

Cabe ao pesquisador em masica, separar seu terreno fértil e plantar suas
experiéncias, suas vivéncias, suas experimentacOes e deixar brotar conhecimento. Esse
dialogo seré resultado da escrita com o préprio processo de formacdo. Desta forma, a pesquisa
apresentou em seu primeiro momento: a) o objeto de estudo (discorre sobre o proprio autor da
pesquisa como uma ideia de memorial formativo), depois o; b) processo de formacao e nesta
secdo; 0 ) encontro da teoria e da pesquisa.

Como reflexdo, Abreu (2005) faz a seguinte pergunta: chicletes eu misturo com
bananas? Para essa compreensao refletimos sobre tais conceitos para explicar o processo entre
teoria e pesquisa e formacdo do professor de masica.

Nesta secdo compreendemos que a formacgdo causa uma acao, por isso da propria
palavra exprime esta ideia: form(acdo) é a funcdo de um trajeto linear onde musica em suas
varias possibilidades acompanha o processo de construcdo deste futuro professor. Paulo freire
(1996) afirma que “A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”, ou seja, causa uma

acao por meio da pratica e por ora, chega a formacao.
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O conceito de formacdo inicial € discutido por alguns autores da &rea de educacao
musical, esse conceito ajuda a entender o processo formador do (eu) professor. Para Junior e
Costa (2015) “o tema formagao inicial de professores tem assumido na literatura atual trés
funcbes distintas: 1) de formacdo e preparacdo de futuros professores; 2) de controle de
certificacdo para docéncia; 3) de agente de mudanga do sistema educativo”.
Para a compreensdo de definicdo em formacao inicial, o estagio é a fase em cursos
de graduacdo que dao énfase na carreira docente, esta etapa conjuga a teoria da sala de aula e
experiéncia em campo chamada de pratica. Bellochio e Garbosa (2010, p. 249) definem a
formagdo inicial de professores como uma alternativa para “melhorar a realizagdo e a
qualidade da educagdo bésica, através da qualificacdo pessoal, critica e reflexiva, e de
conscientizacdo acerca da responsabilidade para as questfes educacionais, formais e néo

formais”. Referindo-se a formacéo continuada:

Dentre as diversas possibilidades de apreensdo dos saberes pedagdgico-musicais, a
formacdo continuada direcionada a professores da rede publica é uma rica
experiéncia que pode resultar na mudanca de postura dos educadores em relacdo as
suas atitudes quanto a funcéo da musica na escola (ABREU, 2013, p.1).

Para definicdo deste conceito, Bellochio e Garbosa (2010, p. 249) explicam que
“do mesmo modo que a formagao inicial, a formagdo continuada aparece associada a ideia de
promocgao da melhoria da qualidade do ensino em sala de aula”. Desta forma, o0 processo de
formacgédo continuada revela um fluxo continuo de saberes adquiridos pelo professor em
processo.

Deste modo, “A formacdo de professores ¢ entendida COMO um pProcesso
continuo, permanente, o qual deve ocorrer ao longo da vida profissional, constituindo-se na
dindmica da formagao inicial e da formagao continuada” (BELLOCHIO E GARBOSA, 2010,
p. 249).

4. Consideracdes finais

Neste estudo verificou-se a aproximacdo da formagéo do (eu) professor com a
trajetoria-percurso abrangendo as etapas da vida, tanto académica como social. Essa
comparacao serviu para explicar a formacéo inicial e a formacao continuada em musica. Essa
proposta ndo define como padréo a explicacdo de formacéo inicial e continuada para todos 0s
profissionais da &rea de musica, porém busca compreender a partir da propria préatica esse

conceito de form(acéo).
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A interlocucdo entre a trajetoria de vida e as vivéncias com a musica responderam
questionamentos acerca da atuacdo artistica e atuacdo no magistério. Em observancia a esta
percepcdo, pode-se afirmar que o profissional em mdsica tem variedades de trabalhar a
linguagem musical a partir de sua formacdao principal.

Atualmente percebe-se 0 envolvimento do professor de musica com o ensino de
educacao bésica para trabalhar a proposta musical ndo para formar alunos muasicos, mas trazer
reflexGes da propria sociedade por meio da linguagem sonora. Esse viés formador musical
possibilita inserir este profissional como pesquisador, masico e professor.

Algumas contribui¢bes sdo relevantes apontar como: 1) investir tempo com a
pratica musical seja no instrumento musical ou no canto; 2) dedicar o estudo da préatica
musical para futuras pesquisas na &rea da musica e; 3) aprimorar metodologia e didatica em
favor de uma melhoria no magistério contemplando a educacdo musical, arte/mdsica e areas
afins.

Conclui-se que tanto o “fazer musical” como o “pensar em musica” vem de um
atravessamento que gera indagacdes e transforma-se em pesquisa a partir do olhar da prépria
trajetdria de vida alinhado a masica. Como foi construida a pratica ou praxis pessoal em
masica? Como se deu o processo de criacdo? Que colabora¢des minha vivéncia pessoal trara
para o0 ensino de musica? Essas perguntas servem de reflexdo para possiveis propostas em

formacao inicial e continuada do professor de musica.
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Notas

! Significa discorrer o processo de si mesmo da formagéo inicial e continuada em mdsica. A unido dessas duas
Palavras foi elaborada pelo proprio autor (2019).

2 Duas palavras vistas como conceituais que ddo énfase ao processo de construgdo académica para analise de
possiveis estudos em determinada area de aprendizado, neste caso, a musica. A unido dessas duas Palavras foi
elaborada pelo préprio autor (2019).



